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Annotatsiya. Ushbu ishda zamonaviy ta’lim texnologiyalaridan samarali foydalanishning
pedagogik shartlari masalasi zamonaviy pedagogik yondashuvlar asosida tahlil gilinadi.

Tadgiqotning maqgsadi nazariy qarashlarni amaliy mexanizmlar bilan bog ‘lash, o ‘qituvchi
uchun qo ‘llash mumkin bo ‘Igan yangi model va usullarni taklif etishdan iborat. Ishda o ‘quvchi
faolligi, mustaqil fikrlash, refleksiya, mezonli baholash, ragamli vositalardan magsadli
foydalanish hamda ta’lim natijasini dalillar asosida kuzatish masalalariga alohida e’tibor
qaratilgan. Taklif etilgan yondashuvlar umumiy o‘rta ta’lim sharoitida fanlararo qo ‘llash
imkoniyatiga ega.

Abstract. This paper examines pedagogical conditions for effective use of modern
educational technologies through contemporary pedagogical approaches. The study aims to
connect theoretical perspectives with classroom practice and to propose an applicable model and
practical strategies for teachers. Particular attention is paid to learner agency, independent
thinking, reflection, criterion-referenced assessment, purposeful use of digital tools, and evidence-
informed monitoring of learning outcomes. The proposed ideas can be adapted across subjects in
general secondary education and are designed to make learning more active, meaningful and
sustainable.
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Tezis. Kirish. Zamonaviy ta’lim texnologiyalari ta’lim jarayonini shunchaki
“ragamlashtirish” emas, balki magsad, metod, resurs, mulogot, baholash va refleksiyani yagona
pedagogik tizimga birlashtirish imkoniyatidir. Texnologiyaning qiymati qurilma yoki
platformaning yangiligida emas, balki o‘quvchi faoliyatini ganday o‘zgartirishi, bilimni chuqurroq
o‘zlashtirishga va mustaqil ishlashga ganday sharoit yaratishida namoyon bo‘ladi.

Magsad va metodologiya. Ushbu maqolaning magsadi zamonaviy ta’lim
texnologiyalarining didaktik imkoniyatlarini tahlil qilish, ularni samarali qo‘llash shartlarini
aniglash hamda “Magsad — Faoliyat — Texnologiya — Dalil” integratsion modelini taklif etishdir.

Nazariy tahlil, giyosiy yondashuv, tizimlashtirish va pedagogik dizayn usullaridan
foydalanildi.
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Ta’lim texnologiyasi tushunchasi. Zamonaviy pedagogik texnologiya fagat elektron doska,
mobil ilova yoki videodarsdan iborat emas. U o‘quv magsadini aniglash, o‘quvchini faoliyatga
jalb etish, differensial yordam ko‘rsatish, tezkor teskari aloga olish va natijani tahlil gilishni o‘z
ichiga oladigan rejalashtirilgan jarayondir. Shu sababli bir xil platforma bir darsda yuqori samara
berishi, boshga darsda esa ortiqcha chalg‘ituvchi omil bo‘lishi mumkin.

Aralash ta’lim. Blended learning auditoriya va ragamli muhitning kuchli tomonlarini
birlashtiradi. Nazariy materialning bir gismi video, interaktiv matn yoki mikro-topshirig shaklida
oldindan berilishi, dars vaqti esa muammo yechish, bahs, amaliy mashq va o‘qituvchi yordami
uchun sarflanishi mumkin. Bunday model o‘quvchini passiv tinglovchidan faol ishtirokchiga
aylantiradi.

Flipped classroom yondashuvi. “Teskari sinf” modelida uyga murakkab mashq emas, qisqa
tushuntirish va tayyorgarlik topshirig‘i beriladi; murakkab kognitiv faoliyat esa o‘qituvchi va
tengdoshlar yordami mavjud bo‘lgan darsda bajariladi. Bu yondashuvning samarasi video
borligida emas, dars vaqtining gayta dizayn qgilinishidadir.

Mahalliy maktablar uchun “minimal texnologiya — maksimal faoliyat” tamoyili taklif
qilinadi. Ya’ni dars sifati ko‘p platforma ishlatish bilan emas, bitta vosita yordamida o‘quvchining
tahlil, muloqot, yaratish yoki refleksiya faoliyati qanchalik kuchaygani bilan o‘lchanadi. Bu
yondashuv texnik resurslar cheklangan sharoitda ham innovatsion pedagogikani tashkil etish
imkonini beradi.

Loyihaviy va muammoli ta’lim. Ragamli vositalar real muammolar bilan ishlashni
kengaytiradi: ma’lumot to‘plash, xarita tuzish, natijani vizuallashtirish, hamkorlikda hujjat
yaratish va auditoriyaga taqdim etish mumkin. Bunda texnologiya yakuniy “bezak” emas,
izlanishning bir gismiga aylanadi. O‘quvchi ma’lumot iste’molchisi emas, mahsulot yaratuvchisi
bo‘ladi.

Sun’iy intellekt va adaptiv vositalar. Al asosidagi vositalar individual tushuntirish, savol
yaratish, matnni soddalashtirish yoki fikr-mulohaza berishda yordamchi bo‘lishi mumkin. Biroq
pedagogik nazorat zarur: o‘quvchi Al javobini tekshirishi, manbalarni solishtirishi, xatolarni
topishi va yakuniy ishda o°z fikrini namoyon qilishi kerak. “Al berdi — o‘quvchi topshirdi” modeli
bilimni emas, tayyor mahsulotni ko‘paytiradi.

Yangi “MFTD” modeli. Maqolada texnologiyani tanlash uchun to‘rt savolli model taklif
etiladi: Magsad — o‘quvchi nimani o‘rganadi? Faoliyat — bunga erishish uchun nima giladi?

Texnologiya — qaysi vosita faoliyatni osonlashtiradi yoki boyitadi? Dalil — o‘rganish sodir
bo‘lganini qanday ko‘ramiz? Agar vosita ushbu zanjirda aniq vazifaga ega bo‘lmasa, undan
foydalanish shart emas. Bu model “avval ilova, keyin magsad” xatosining oldini oladi.

Mikro-o‘qitish va teskari aloga. Qisga videolar, tezkor viktorinalar va exit-ticketlar
o‘quvchining gayerda giynalayotganini darsning o‘zida ko‘rsatadi. O‘qituvchi shu ma’lumotga
tayangan holda keyingi vazifani moslashtiradi. Shunday qilib, ragamli baholash faqat ball qo‘yish
vositasi emas, keyingi pedagogik garorni asoslaydigan diagnostik mexanizmga aylanadi.

Inklyuzivlik va differensiallash. Zamonaviy texnologiyalar matnni kattalashtirish, audio
qo‘llab-quvvatlash, subtitr, takror ko‘rish, individual sur’at va turli murakkablikdagi topshiriglar
orqali ta’limga kirishni kengaytiradi.

Lekin ragamli tengsizlikni hisobga olmaslik yangi tafovutlarni yuzaga keltirishi mumkin.
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Shu sababli texnologik dizayn “eng kuchli qurilmaga ega o‘quvchi’ga emas, barcha
o‘quvchilarga mos bo‘lishi lozim.

O‘qituvchining ragamli-pedagogik kompetensiyasi. Samarali integratsiya uchun o‘qituvchi
texnik ko‘nikmadan tashqari metodik tanlov, raqamli xavfsizlik, akademik halollik, ma’lumot
maxfiyligi va media savodxonlikni ham bilishi kerak. TPACK g‘oyasiga muvofig, texnologik
bilim mazmun va pedagogik bilim bilan kesishgandagina dars magsadiga xizmat giladi.

Xulosa. Zamonaviy ta’lim texnologiyalari o‘quv jarayonini moslashuvchan, interaktiv,
dalillarga tayanuvchi va o‘quvchi markazli qilish imkoniyatiga ega. Biroq texnologiyaning
mavjudligi o‘z-o‘zidan sifatni kafolatlamaydi. Samaradorlik pedagogik magsad, mazmun, o‘quv
faoliyati va baholash bilan uyg‘un integratsiyaga bog‘liq. Taklif etilgan “MFTD” modeli har bir
ragamli vositani didaktik zarurat nugtai nazaridan tanlashga yordam beradi.

Mazkur yondashuvning amaliy qiymati shundaki, o‘qituvchi tayyor javobni uzatishdan
ko‘ra, o‘quvchini savol qo‘yish, dalil izlash, alternativ yechimlarni solishtirish va o‘z qarorini
asoslashga yo‘naltiradi. Bunda natija fagat yakuniy javob bilan emas, balki fikrlash jarayonining
sifati bilan ham baholanadi. O‘quvchining xato qilishi rivojlanish uchun ma’lumot manbai sifatida
ko‘riladi; refleksiya esa keyingi urinishni yaxshilash vositasiga aylanadi.

Ta’lim amaliyotida bu g‘oyani bosgichma-bosgich joriy etish magsadga muvofiq. Avval
o‘qituvchi kichik, aniq va o‘lchanadigan vazifalarni tanlaydi, keyin o‘quvchilarga mustaqil tanlov
maydonini beradi. Keyingi bosqichda juftlik va guruhlar o‘z yechimlarini taqqoslaydi, savol
beradi va takliflarni gayta ishlaydi. Shu tariga dars mazmuni reproduktiv topshiriglardan izlanish,
yaratish va asoslashga tomon siljiydi.

Muhim jihatlardan yana biri baholashning mazmunidir. An’anaviy baholash ko‘pincha
to‘g‘ri yoki noto‘g‘ri javobni qayd etadi, zamonaviy yondashuv esa mezonlar asosida g‘oyaning
yangiligi, mantigiyligi, dalillanganligi, foydaliligi va takomillashtirilish darajasini ham hisobga
oladi. O°z-o‘zini baholash va o‘zaro baholash o‘quvchining metakognitiv ko‘nikmalarini
kuchaytirib, u nimani bilishi va yana nimani o‘rganishi kerakligini anglashiga yordam beradi.

Shuningdek, o‘qituvchining kasbiy pozitsiyasi o‘zgaradi: u bilimning yagona manbai
emas, balki o‘quv jarayonini loyihalovchi, savollarni kuchaytiruvchi, resurslarni tanlovchi va fikr
almashuvni boshgaruvchi fasilitator sifatida faoliyat yuritadi. Bu rol darsni erkinlik bilan
tartibning muvozanatiga asoslashni talab etadi. O‘quvchiga tanlov beriladi, biroq maqgsad, vaqt,
mezon va akademik halollik talablari anig belgilanadi.

Taklif etilayotgan modelning yangiligi o‘quv faoliyatini “muammo — g‘oya — sinov — tahlil
— takomillashtirish — taqdimot™ sikli asosida tashkil etishidadir. Ushbu sikl bir martalik loyiha
emas, balki turli fanlarda takrorlanadigan fikrlash odatiga aylantiriladi. Natijada o‘quvchi bilimni
eslab qolish bilan cheklanmay, uni yangi vaziyatga ko‘chirish, qayta birlashtirish va amaliy
mahsulotga aylantirish tajribasini orttiradi.

Mazkur yondashuvning amaliy qiymati shundaki, o‘qituvchi tayyor javobni uzatishdan
ko‘ra, o‘quvchini savol qo‘yish, dalil izlash, alternativ yechimlarni solishtirish va o‘z garorini
asoslashga yo‘naltiradi. Bunda natija fagat yakuniy javob bilan emas, balki fikrlash jarayonining
sifati bilan ham baholanadi. O‘quvchining xato qilishi rivojlanish uchun ma’lumot manbai sifatida
ko‘riladi; refleksiya esa keyingi urinishni yaxshilash vositasiga aylanadi.
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Ta’lim amaliyotida bu g‘oyani bosqichma-bosgich joriy etish magsadga muvofiq. Avval
o‘qituvchi kichik, aniq va o‘lchanadigan vazifalarni tanlaydi, keyin o‘quvchilarga mustaqil tanlov
maydonini beradi. Keyingi bosqichda juftlik va guruhlar o‘z yechimlarini tagqoslaydi, savol
beradi va takliflarni gayta ishlaydi. Shu tariga dars mazmuni reproduktiv topshiriglardan izlanish,
yaratish va asoslashga tomon siljiydi.

Muhim jihatlardan yana biri baholashning mazmunidir. An’anaviy baholash ko‘pincha
to‘g‘ri yoki noto‘g‘ri javobni gayd etadi, zamonaviy yondashuv esa mezonlar asosida g‘oyaning
yangiligi, mantigiyligi, dalillanganligi, foydaliligi va takomillashtirilish darajasini ham hisobga
oladi. O°z-o‘zini baholash va o‘zaro baholash o‘quvchining metakognitiv ko‘nikmalarini
kuchaytirib, u nimani bilishi va yana nimani o‘rganishi kerakligini anglashiga yordam beradi.

Shuningdek, o‘qituvchining kasbiy pozitsiyasi o‘zgaradi: u bilimning yagona manbai
emas, balki o‘quv jarayonini loyihalovchi, savollarni kuchaytiruvchi, resurslarni tanlovchi va fikr
almashuvni boshqgaruvchi fasilitator sifatida faoliyat yuritadi. Bu rol darsni erkinlik bilan
tartibning muvozanatiga asoslashni talab etadi. O‘quvchiga tanlov beriladi, biroq magsad, vaqt,
mezon va akademik halollik talablari anig belgilanadi.

Taklif etilayotgan modelning yangiligi o‘quv faoliyatini “muammo — g‘oya — sinov — tahlil
— takomillashtirish — taqdimot™ sikli asosida tashkil etishidadir. Ushbu sikl bir martalik loyiha
emas, balki turli fanlarda takrorlanadigan fikrlash odatiga aylantiriladi. Natijada o‘quvchi bilimni
eslab qolish bilan cheklanmay, uni yangi vaziyatga ko‘chirish, qayta birlashtirish va amaliy
mahsulotga aylantirish tajribasini orttiradi.

Mazkur yondashuvning amaliy qiymati shundaki, o‘qituvchi tayyor javobni uzatishdan
ko‘ra, o‘quvchini savol qo‘yish, dalil izlash, alternativ yechimlarni solishtirish va o‘z qarorini
asoslashga yo‘naltiradi. Bunda natija fagat yakuniy javob bilan emas, balki fikrlash jarayonining
sifati bilan ham baholanadi. O‘quvchining xato qilishi rivojlanish uchun ma’lumot manbai sifatida
ko‘riladi; refleksiya esa keyingi urinishni yaxshilash vositasiga aylanadi.

Ta’lim amaliyotida bu g‘oyani bosqichma-bosgich joriy etish magsadga muvofig. Avval
o‘qituvchi kichik, aniq va o‘lchanadigan vazifalarni tanlaydi, keyin o‘quvchilarga mustaqil tanlov
maydonini beradi. Keyingi bosqichda juftlik va guruhlar o‘z yechimlarini taqqoslaydi, savol
beradi va takliflarni gayta ishlaydi. Shu tariga dars mazmuni reproduktiv topshiriglardan izlanish,
yaratish va asoslashga tomon siljiydi.

Muhim jihatlardan yana biri baholashning mazmunidir. An’anaviy baholash ko‘pincha
to‘g‘ri yoki noto‘g‘ri javobni qayd etadi, zamonaviy yondashuv esa mezonlar asosida g‘oyaning
yangiligi, mantigiyligi, dalillanganligi, foydaliligi va takomillashtirilish darajasini ham hisobga
oladi. O‘z-o‘zini baholash va o‘zaro baholash o‘quvchining metakognitiv ko‘nikmalarini
kuchaytirib, u nimani bilishi va yana nimani o‘rganishi kerakligini anglashiga yordam beradi.

Shuningdek, o‘gituvchining kasbiy pozitsiyasi o‘zgaradi: u bilimning yagona manbai
emas, balki o‘quv jarayonini loyihalovchi, savollarni kuchaytiruvchi, resurslarni tanlovchi va fikr
almashuvni boshgaruvchi fasilitator sifatida faoliyat yuritadi. Bu rol darsni erkinlik bilan
tartibning muvozanatiga asoslashni talab etadi. O‘quvchiga tanlov beriladi, biroq magsad, vaqt,
mezon va akademik halollik talablari aniq belgilanadi.

Taklif etilayotgan modelning yangiligi o‘quv faoliyatini “muammo — g‘oya — sinov — tahlil
— takomillashtirish — tagdimot” sikli asosida tashkil etishidadir.
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Ushbu sikl bir martalik loyiha emas, balki turli fanlarda takrorlanadigan fikrlash odatiga
aylantiriladi. Natijada o‘quvchi bilimni eslab qolish bilan cheklanmay, uni yangi vaziyatga
ko‘chirish, qayta birlashtirish va amaliy mahsulotga aylantirish tajribasini orttiradi.

Mazkur yondashuvning amaliy qiymati shundaki, o‘qgituvchi tayyor javobni uzatishdan
ko‘ra, o‘quvchini savol qo‘yish, dalil izlash, alternativ yechimlarni solishtirish va o‘z garorini
asoslashga yo‘naltiradi. Bunda natija faqat yakuniy javob bilan emas, balki fikrlash jarayonining
sifati bilan ham baholanadi. O‘quvchining xato qilishi rivojlanish uchun ma’lumot manbai sifatida
ko‘riladi; refleksiya esa keyingi urinishni yaxshilash vositasiga aylanadi.

Ta’lim amaliyotida bu g‘oyani bosqichma-bosgich joriy etish magsadga muvofiq. Avval
o‘qituvchi kichik, aniq va o‘lchanadigan vazifalarni tanlaydi, keyin o‘quvchilarga mustaqil tanlov
maydonini beradi. Keyingi bosgichda juftlik va guruhlar 0°z yechimlarini tagqqoslaydi, savol
beradi va takliflarni gayta ishlaydi. Shu tariga dars mazmuni reproduktiv topshiriglardan izlanish,
yaratish va asoslashga tomon siljiydi.

Muhim jihatlardan yana biri baholashning mazmunidir. An’anaviy baholash ko‘pincha
to‘g‘ri yoki noto‘g‘ri javobni qayd etadi, zamonaviy yondashuv esa mezonlar asosida g‘oyaning
yangiligi, mantigiyligi, dalillanganligi, foydaliligi va takomillashtirilish darajasini ham hisobga
oladi. O°z-o‘zini baholash va o‘zaro baholash o‘quvchining metakognitiv ko‘nikmalarini
kuchaytirib, u nimani bilishi va yana nimani o‘rganishi kerakligini anglashiga yordam beradi.

Shuningdek, o‘qituvchining kasbiy pozitsiyasi o‘zgaradi: u bilimning yagona manbai
emas, balki o‘quv jarayonini loyihalovchi, savollarni kuchaytiruvchi, resurslarni tanlovchi va fikr
almashuvni boshgaruvchi fasilitator sifatida faoliyat yuritadi. Bu rol darsni erkinlik bilan
tartibning muvozanatiga asoslashni talab etadi. O‘quvchiga tanlov beriladi, biroq magsad, vaqt,
mezon va akademik halollik talablari anig belgilanadi.

Taklif etilayotgan modelning yangiligi o‘quv faoliyatini “muammo — g‘oya — sinov — tahlil
— takomillashtirish — taqdimot™ sikli asosida tashkil etishidadir. Ushbu sikl bir martalik loyiha
emas, balki turli fanlarda takrorlanadigan fikrlash odatiga aylantiriladi. Natijada o‘quvchi bilimni
eslab qolish bilan cheklanmay, uni yangi vaziyatga ko‘chirish, qayta birlashtirish va amaliy
mahsulotga aylantirish tajribasini orttiradi.

Mazkur yondashuvning amaliy qiymati shundaki, o‘qituvchi tayyor javobni uzatishdan
ko‘ra, o‘quvchini savol qo‘yish, dalil izlash, alternativ yechimlarni solishtirish va o‘z qarorini
asoslashga yo‘naltiradi. Bunda natija fagat yakuniy javob bilan emas, balki fikrlash jarayonining
sifati bilan ham baholanadi. O‘quvchining xato qilishi rivojlanish uchun ma’lumot manbai sifatida
ko‘riladi; refleksiya esa keyingi urinishni yaxshilash vositasiga aylanadi.

Ta’lim amaliyotida bu g‘oyani bosqichma-bosgich joriy etish magsadga muvofig. Avval
o‘qituvchi kichik, aniq va o‘lchanadigan vazifalarni tanlaydi, keyin o‘quvchilarga mustaqil tanlov
maydonini beradi. Keyingi bosqichda juftlik va guruhlar o‘z yechimlarini taqqoslaydi, savol
beradi va takliflarni gayta ishlaydi. Shu tariga dars mazmuni reproduktiv topshiriglardan izlanish,
yaratish va asoslashga tomon siljiydi.

Muhim jihatlardan yana biri baholashning mazmunidir. An’anaviy baholash ko‘pincha
to‘g‘ri yoki noto‘g‘ri javobni qayd etadi, zamonaviy yondashuv esa mezonlar asosida g‘oyaning
yangiligi, mantiqiyligi, dalillanganligi, foydaliligi va takomillashtirilish darajasini ham hisobga
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oladi. O°z-o‘zini baholash va o‘zaro baholash o‘quvchining metakognitiv ko‘nikmalarini
kuchaytirib, u nimani bilishi va yana nimani o‘rganishi kerakligini anglashiga yordam beradi.

Shuningdek, o‘qituvchining kasbiy pozitsiyasi o‘zgaradi: u bilimning yagona manbai
emas, balki o‘quv jarayonini loyihalovchi, savollarni kuchaytiruvchi, resurslarni tanlovchi va fikr
almashuvni boshqgaruvchi fasilitator sifatida faoliyat yuritadi. Bu rol darsni erkinlik bilan
tartibning muvozanatiga asoslashni talab etadi. O‘quvchiga tanlov beriladi, biroq maqgsad, vaqt,
mezon va akademik halollik talablari aniq belgilanadi.

Taklif etilayotgan modelning yangiligi o‘quv faoliyatini “muammo — g‘oya — sinov — tahlil
— takomillashtirish — taqdimot” sikli asosida tashkil etishidadir. Ushbu sikl bir martalik loyiha
emas, balki turli fanlarda takrorlanadigan fikrlash odatiga aylantiriladi. Natijada o‘quvchi bilimni
eslab qolish bilan cheklanmay, uni yangi vaziyatga ko‘chirish, qayta birlashtirish va amaliy
mahsulotga aylantirish tajribasini orttiradi.

Mazkur yondashuvning amaliy qiymati shundaki, o‘qituvchi tayyor javobni uzatishdan
ko‘ra, o‘quvchini savol qo‘yish, dalil izlash, alternativ yechimlarni solishtirish va o‘z qarorini
asoslashga yo‘naltiradi. Bunda natija faqat yakuniy javob bilan emas, balki fikrlash jarayonining
sifati bilan ham baholanadi. O‘quvchining xato qilishi rivojlanish uchun ma’lumot manbai sifatida
ko‘riladi; refleksiya esa keyingi urinishni yaxshilash vositasiga aylanadi.

Ta’lim amaliyotida bu g‘oyani bosqichma-bosgich joriy etish magsadga muvofiq. Avval
o‘qituvchi kichik, aniq va o‘lchanadigan vazifalarni tanlaydi, keyin o‘quvchilarga mustaqil tanlov
maydonini beradi. Keyingi bosgichda juftlik va guruhlar o‘z yechimlarini taqqoslaydi, savol
beradi va takliflarni gayta ishlaydi. Shu tariga dars mazmuni reproduktiv topshiriglardan izlanish,
yaratish va asoslashga tomon siljiydi.

Muhim jihatlardan yana biri baholashning mazmunidir. An’anaviy baholash ko‘pincha
to‘g‘ri yoki noto‘g‘ri javobni qayd etadi, zamonaviy yondashuv esa mezonlar asosida g‘oyaning
yangiligi, mantigiyligi, dalillanganligi, foydaliligi va takomillashtirilish darajasini ham hisobga
oladi. O‘z-o‘zini baholash va o‘zaro baholash o‘quvchining metakognitiv ko‘nikmalarini
kuchaytirib, u nimani bilishi va yana nimani o‘rganishi kerakligini anglashiga yordam beradi.

Shuningdek, o‘qituvchining kasbiy pozitsiyasi o‘zgaradi: u bilimning yagona manbai
emas, balki o‘quv jarayonini loyihalovchi, savollarni kuchaytiruvchi, resurslarni tanlovchi va fikr
almashuvni boshqgaruvchi fasilitator sifatida faoliyat yuritadi. Bu rol darsni erkinlik bilan
tartibning muvozanatiga asoslashni talab etadi. O‘quvchiga tanlov beriladi, biroq maqgsad, vaqt,
mezon va akademik halollik talablari anig belgilanadi.

Taklif etilayotgan modelning yangiligi o‘quv faoliyatini “muammo — g‘oya — sinov — tahlil
— takomillashtirish — tagdimot™ sikli asosida tashkil etishidadir. Ushbu sikl bir martalik loyiha
emas, balki turli fanlarda takrorlanadigan fikrlash odatiga aylantiriladi. Natijada o‘quvchi bilimni
eslab qolish bilan cheklanmay, uni yangi vaziyatga ko‘chirish, qayta birlashtirish va amaliy
mahsulotga aylantirish tajribasini orttiradi.

Foydalanilgan adabiyotlar

1. Bautista, G., & Lopez-Costa, M. (2025). Smart learning spaces considering the integration
of the pedagogical, environmental and digital dimensions: a systematic review. Learning
Environments Research, 28, 455-472.

469



NEW RENAISSANCE

INTERNATIONAL SCIENTIFIC AND PRACTICAL CONFERENCE
VOLUME 3 | ISSUE 9

. OECD. (2024). PISA 2022 Results (Volume IIl): Creative Minds, Creative Schools.
OECD Publishing.

. UNESCO. (2023). Global Education Monitoring Report 2023: Technology in education: A
tool on whose terms?

. Mishra, P., & Koehler, M. J. (2006). Technological Pedagogical Content Knowledge: A
Framework for Teacher Knowledge.

. Vygotsky, L. S. (1978). Mind in Society. Harvard University Press.

. Bloom, B. S. et al. (1956). Taxonomy of Educational Objectives.

470



